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Considerar as particularidades que se configuram no exercicio da docéncia de
Educag¢dao de Jovens e Adultos (EJA), constituiu questdo central de pesquisa de
doutorado, “A constituicdo da docéncia entre professores da escolarizagdo inicial de
Jovens e Adultos”, tomando como referéncia vinte e trés professoras da Rede Municipal
de Sdo José/SC?, na qual foram examinados modos de lidar, ndo s6 com os sujeitos, mas
também com as praticas pedagogicas de EJA.

Ao estudar a constituicdo da docéncia numa perspectiva particular dessa
docéncia, na escolarizagdo inicial de Jovens e Adultos aposta-se na possibilidade do
conhecimento do real e do universal mediante a logica da particularidade. Propde-se a
analise do que ¢ singular na docéncia da Educac¢do de Jovens e Adultos para uma
melhor compreensdo do universal no ambito da constituicdo da docéncia em geral.
Questionou-se no estudo quais as particularidades que configuram a constitui¢do da
docéncia na atuag¢do com jovens e adultos, nos dmbitos legal, teorico e da pratica
pedagogica.

Foram analisados documentos legais vinculados as diretrizes curriculares
nacionais para a Educacdo Bésica e para a formagao de professores, documentos sobre a
EJA, suas diretrizes curriculares, documentos institucionais e oficiais da rede municipal
de Ensino sobre a concepgdo de docéncia, formagdo continuada e referenciais tedricos
sobre a docéncia e a Educagdo de Jovens e Adultos; e, mediante questionarios abertos e
a técnica de grupo focal® com os sujeitos da pesquisa, focalizou-se o trabalho docente na
EJA e seus significados.

Nesse estudo evidenciaram-se trés dimensdes na andlise, as quais organizam

este texto: formagdo docente inicial e continuada, trabalho de colaboragdo entre os

! Doutora em Educagao/PPGE/UFSC, sob a orientagdo da Professora Dra.Leda Scheibe. Grupo de
Pesquisa: Escolarizagdo, praticas docentes e conhecimentos pedagégicos/UFSC.

2 A escolarizagdo de EJA nesse municipio iniciou-se em 1998, data que marca o ndo-incentivo a sua
municipalizagdo, em fungdo de que o FUNDEF (Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento ¢ do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério) excluir jovens e adultos do financiamento educativo.

3 A pesquisa com grupo focal consiste na utilizagdo de uma técnica de coleta de dados que se baseia na
realizagdo de diadlogos em grupo, orientados por um moderador, nos quais ¢ possivel levantar as
expressdes, percepcdes, crengas, valores, atitudes e representagdes sociais dos sujeitos participantes sobre
uma questdo especifica. Para maior aprofundamento ver GATTI, 2005.



professores e processos de ensino-aprendizagem na escolarizacdo inicial de jovens e

adultos.

A formacio de professores para a Educacao de Jovens e Adultos

Ao situarmos a questdo da formagdo docente para a escolarizagdo inicial de
jovens e adultos, constata-se que no contexto de implementacao da reforma dos anos
noventa, a Educac¢do de Jovens ¢ Adultos também entrou no rol das discussdes ¢ teve
suas funcdes repensadas pela Constituicdo Federal de 1988, ao estabelecer que “[...] a
educacao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia” e ainda que ¢ o “[...]ensino
fundamental obrigatdrio e gratuito, inclusive sua oferta garantida para todos os que a ele
nao tiveram acesso na idade propria”. Também a LDBEN 9394/96, nos seus artigos 37
e 38 gera, segundo Soares (2002, p.12), uma mudanga conceitual na EJA, passando a
denominar ‘Educacdo de Jovens e Adultos’ o que a Lei n° 5.692/71 chamava de ‘ensino
supletivo’, destacando que ndo se trata apenas de uma mudanca de carater vocabular®,
mas de um alargamento do conceito. Ao haver a mudanca do termo de ensino para
educacdo, possibilita a compreensdo, nesse processo, de diversos processos formativos
voltados para sujeitos jovens e adultos.

Em 2000, temos a regulamentagdo das Diretrizes Curriculares para a Educacao
de Jovens e Adultos (DCNs/EJA), regulamentado pela Resolucado CNE/CEB N° 1, de 5
de Julho de 2000 e pelo Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educacdo. O
documento das DCNs/EJA indica o seu reconhecimento como uma modalidade da

educagdo basica, com especificidades proprias a serem observadas:

A EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a ser uma modalidade da
educagdo basica nas etapas do ensino fundamental e médio, usufrui de uma
especificidade propria que, como tal deveria receber um tratamento
conseqiiente (BRASIL, 2000, p.2).

Segundo esse documento, a LDBEN 9394/96 traz, em seu Titulo V, que trata
dos Niveis e Modalidades de Educagdo e Ensino — capitulo II — sobre a Educagdo
Basica, uma se¢do especifica, (secao V, artigos 37 e 38) denominada ‘Da Educacdo de
Jovens e Adultos’. A EJA ¢ compreendida como uma modalidade da educagdo basica,
nas suas etapas fundamental e média que requer um tratamento e o atendimento as suas

particularidades, o que remete a pensar também a formagao docente.

* Trata-se de um caréter ampliado, o termo “jovens e adultos” representa todas as idades ¢ em todas as
épocas da vida. A palavra supléncia indicava a fungdo de recuperagdo do tempo perdido.



A LDBEN 9394/96, ao definir as incumbéncias dos professores, ndo apresenta
uma atuacdo especifica nas fases da escolaridade basica, tragando “[...] um perfil
profissional que independe do tipo de docéncia: multidisciplinar ou especializada, por
area de conhecimento ou disciplina, para criangas, jovens ou adultos® (BRASIL, 2001,
p. 10). Desse modo, na lei ja se percebe que as caracteristicas gerais da formagdo e da
docéncia precisam “[...] ser adaptadas ou adequadas aos diferentes niveis e modalidades
de ensino assim como a cada faixa etdria.” (BRASIL, 2001, p. 10-11)

O Parecer CNE/CEB 11/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a Educa¢do de Jovens e Adultos, trata no item IV da formagao
docente. A Resolucdo CNE/CEB 03/97 destaca a necessidade, por parte das redes de
ensino, de promoverem formacgdo continuada junto aos seus docentes, “[...] a fim de
atender as peculiaridades dessa modalidade de educagao” (BRASIL, 2000). J& na
Resolucao CNE/CP 01/99 (p.3 € 9), o documento aponta para o fato de o curso normal
superior ter como objetivo preparar também para “[...] a educag¢do de jovens e adultos
equivalente aos anos iniciais do ensino fundamental.”

Uma questdo importante € observar que as DCNs (2000, p. 56 e 57) reafirmam
a EJA como uma modalidade de educagdo basica fazendo referéncia ao artigo 62 da
LDBEN ja citado anteriormente.

Também o Parecer CNE/CP n°® 5/2005, que institui as Diretrizes Curriculares
para o Curso de Pedagogia, situa no seu artigo 4°, nos paragrafos Il e IV, que o curso
de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de professores para o magistério
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tem como uma das facetas da atividade
docente a atuacdo na aprendizagem de sujeitos em varias fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e fases do ensino, além de indicar que devem fortalecer o
desenvolvimento e as aprendizagens tanto de criangas como daqueles que ndo tiveram
oportunidade de escolariza¢do na idade propria.

Aqui se apresenta uma contradi¢do, o documento situa a Educagado de Jovens e
Adultos com uma concep¢do de uma pratica educativa que se da fora da “idade
propria” para aprender, como se existisse uma idade propria para tal. Ao mesmo tempo,
admite a atuacdo em diferentes fases do desenvolvimento humano, logo, a idade adulta
também ¢ entendida como fase de desenvolvimento e aprendizagem.

Além disso, o documento apenas utiliza o termo Educag¢do de Jovens e
Adultos, indicando a constitui¢do de um ntcleo de estudos basicos, no qual serdo

utilizados conhecimentos multidimensionais sobre o ser humano em situagdes de



aprendizagem e a aplicagdo em praticas educativas, de conhecimentos de processos
educativos de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva,
afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial.

O documento das DCNs de EJA indica que:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente
com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo.
Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por
um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também
das especificidades que a habilitagdo como formagdo sistematica requer
(BRASIL, 2000, p.56). (Grifos acrescentados).

Desse modo, o documento alerta para a necessidade da formagdo de
professores com questdes relativas “a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino“. No entanto, ainda sd3o poucas as instituigdes brasileiras que oferecem tal
formacao, ficando a mesma por conta da formagdo em servigo das redes de ensino.

O documento aponta ainda a necessidade de uma docéncia que considere as
particularidades do ensino de jovens e adultos, tanto da diversidade cultural, do mundo
de trabalho, quanto da necessidade de metodologias e curriculos adequados. Além
disso, com um reconhecimento de uma area/modalidade de ensino que precisa ser
estudada e que se encontra em um processo recente de construgao:

Uma outra questdo situa-se no fato de a formagao para a educacgdo bésica, em
funcdo do paradigma assumido — o das competéncias - constituir-se pela
“experienciacdo” de situagdes para o desenvolvimento profissional do professor. Desse
modo, a Educagdo de Jovens e Adultos ¢ apresentada como uma possibilidade para essa
experienciagdo — como uma possibilidade de estudos desenvolvidos como tema de

investigacao e extensao e ndo como foco especifico de formagao.

A docéncia em Educacao de Jovens e Adultos: campo de ensino e pesquisa
Ao situar a pesquisa no contexto amplo da docéncia no atual momento
C, . . . A - 5 ~
historico, analisou-se o estado da arte da pesquisa sobre a docéncia’. e sua formacao na

Educagao de Jovens e Adultos. Na analise da constituicdo dessa docéncia identifica-se o

> O pesquisador Sérgio Haddad (2000) coordenou uma pesquisa sobre o estado da arte da produgdo
académica dos programas nacionais de pos-graduagdo stricto sensu em educagdo, sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos. Em Santa Catarina foram analisados os resumos das pesquisas realizadas nos cursos de
pos-graduagdo, especialmente em Educacdo, com o recorte da produg@o dos anos de 1988 a 2004.



modo como os estudos no campo da Educacdo de Jovens e Adultos vém
compreendendo essa docéncia

As pesquisas desenvolvidas na ultima década apresentam diferentes modos de
construir as temdticas em torno da constituicio do ser professor em especial da
Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse sentido, Ribeiro (1999, p.2) afirma que no
momento convivemos com uma problematica mais ampla, que consiste na constitui¢ao
de um campo pedagdgico de educacdo de jovens e adultos, o que “[...] implicaria a
existéncia de um conjunto de praticas e saberes minimamente articulados em torno de
principios, objetivos ou outros elementos comuns”.

A pesquisadora alerta para o fato de que os estudos académicos vém
denunciando praticas de EJA que ndo correspondem as suas particularidades e a
necessidade de condi¢cdes de formacdo docente correspondentes as exigéncias da
Educagao de Jovens e Adultos. Levanta, ainda, a insuficiéncia dos conhecimentos que a
academia tem produzido sobre as praticas e a formacgao docente de Educacdo de Jovens
e Adultos a esse respeito. Para Ribeiro, a institucionalizagdo da Educagdo de Jovens e
Adultos concebida como educagdo basica e a sua constitui¢ado de um campo de pesquisa

de pratica e reflexdo pedagogica,

[...] estabeleceriam, nesse sistema de estimulos reciprocos entre a pratica
educativa e a produgdo de conhecimentos, as condigdes para que se
acumulasse um corpo de saberes praticos e tedricos passivel de ser
organizado como conteudo da formagdo inicial dos educadores e fonte para
seu aperfeicoamento profissional por meio da formagao continua (RIBEIRO,
1999, p.4).

Tais consideragdes remetem, assim, a relevancia de estudos que enfoquem a
docéncia na EJA pela otica do trabalho pedagogico e dos processos que o constituem,
com o objetivo de compreender as suas conseqiiéncias no plano da formagdo de

professores e do estatuto da profissao docente.

As particularidades da docéncia na Educacio de Jovens e Adultos

E preciso lembrar que os professores que participaram da pesquisa, ao
desenvolverem agdes para a organizagdo e sistematizacdo de sua pratica pedagogica,
atuam dentro de certos limites, adaptando-se as condi¢gdes objetivas que os cercam ou
provocando pequenas mudancgas para a efetivagdo de suas agoes.

A opgdo por investigar a constituicdo da docéncia na escolarizagdo inicial da
EJA parte do pressuposto de que os professores que participam do estudo configuram

um grupo definido, de sujeitos inscritos em caracteristicas proprias que definem a sua



atividade profissional. Afirma-se um constante processo de constituicio do ser
professor, uma vez que “Nao nascemos professoras, nem nos fizemos professoras de
repente. O fazer-se professora foi-se configurando em momentos diferentes de nossas
vidas” (FONTANA, 2000, p.122).

No caso da docéncia na EJA significa considerar, que sua atuagdo se da no
processo inicial de escolarizag¢do, ainda marcada por um processo formativo pensado e
materializado para o exercicio do trabalho nos anos iniciais para criangas, ou seja, para
o ensino de um sujeito-aluno, marcado pela imagem social da crianca, uma vez que nao
encontramos nos dados analisados, projetos formativos com uma proposta pedagogica
que contemple a EJA. Na sua maioria, esses profissionais trabalhavam ja alguns anos
com criangas € atualmente com criangas (no turno diurno) e jovens e adultos (no turno
noturno), o que nos levou a questionar as particularidades desses dois ambitos de sua
atuagao docente.

Indiciava-se, j4 no inicio da pesquisa, a existéncia de praticas singulares na
organizagdo pedagogica da EJA, que sugeriam também a existéncia de uma constitui¢do
profissional particular. Nesse sentido, visualizou-se o que ha de singular nas praticas
pedagodgicas pesquisadas e que permitem afirmar a existéncia de “particularidades nessa
docéncia”.

Os dizeres/escritos dos professores possibilitaram compreender as
particularidades que se instalam na docéncia na EJA mediante a andlise das condigdes
materiais em que se dao o seu trabalho e suas praticas formativas, no sentido de captar
as possibilidades que encontram e produzem para fortalecer agdes e praticas intelectuais
no conjunto de elementos em que se inscreve essa docéncia.

Temos ainda na investigacao elementos que remetem aos processos formativos
dos quais esses docentes participam em fungdo das exigéncias legais. Pode-se afirmar
que as atuais politicas educacionais fazem emergir projetos com uma concepgdo de
formagdo, em que ‘formacgdo inicial e continuada’ estdo intrinsecamente articuladas
num mesmo processo, especialmente no caso da EJA, at¢ mesmo pelo lugar que a
legislagdo ainda lhe relega.

A formagdo continuada assume, assim, para esses professores, um espago
relevante na constituicdo da docéncia na Educacao de Jovens e Adultos. Pode-se inferir
que essa relevancia atribuida a formagdo continuada constitui-se na tensao entre formas
precarizadas de formagdo, o que se configurou para a maioria pela formacao superior

em servico em projetos emergenciais, conforme dados da pesquisa realizada.



Por outro lado, essa relevancia dada a formagao ¢ caracterizada no confronto
entre os processos de trabalho ainda precarizados — pelas formas de contratacdo,
auséncia de materiais — e uma experiéncia de formacdo constituida a partir de um outro
conjunto de referéncias sobre a propria formacao continuada e sobre educagdo de jovens
e adultos, conferindo ao professor/a um lugar de sujeito de conhecimento.

Nos depoimentos dos docentes percebemos a importincia das diferentes
interagdes estabelecidas nos processos de trabalho entendidos como momentos
colaborativos® de estudo, de producio de praticas e de formagio continuada:

Nos seus dizeres, verificamos os seguintes destaques:

A forma de ser trabalhada e aplicada em sala de aula, M~ 3! 2

Participacdo em grupo na produgdo de materiais teérico-metodologicos.
59 anos

Isabel —

O trabalho do grupo ¢ os resultados que temos alcangado com esse trabalho.
Maria Heloisa — 38 anos

A troca e experiéncias entre as colegas e a nossa valorizacdo enquanto
. . ~ i _34
profissionais da educagio. S™mene — 34 anos

(Fonte: Dados da pesquisa 2003-2005)

As possibilidades de trocas — sejam elas de informacgdes, de experiéncias, de
materiais € de estudos caracterizam o espagco da colaboracdo como um espago de
sociabilidade, mostrando que essas trocas sdo fundadas, sobretudo, no “fazer”, no
“porque fazer” e no “saber fazer”. Constituem assim importante espago de constituigdo
da docéncia, na medida em que praticas, imagens de docéncia e de EJA, modos de agir
sdo socializados e debatidos num movimento permanente que permite problematizar
esses elementos, produzindo, por esse movimento, formas particulares de atuar junto
aos jovens e adultos. Esse processo de organizagdo do trabalho e da formagdo
continuada ¢ marcado, também, por conquistas nas condigdes de trabalho (o que se
configura, por exemplo, com a contratacdo de profissionais de apoio pedagdgico para
atenderem a EJA) e na construcdo de respeitabilidade pela rede e pela propria Secretaria

de Educacao do Municipio com relagdo ao trabalho docente na EJA.

Diferentes media¢des da organizacio do trabalho pedagogico na EJA

Como particularidades no processo ensino-aprendizagem, destaca-se um

aspecto fundamental que se refere ao modo como os educadores de EJA constroem

® A perspectiva do trabalho colaborativo vem sendo estudada por autores como Ponte (2004) e Fiorentini
(2004). Um grupo colaborativo pode se orientar por diversas naturezas: o enfrentamento de desafios, a
busca de melhorias de condigdes de trabalho, o desenvolvimento profissional, proposigdes curriculares...



alternativas para lidar com os diferentes niveis de conhecimento e de ritmos de
aprendizagem no espago da aula. Essas alternativas ficam evidentes nas interagdes entre
os professores durante o desenvolvimento do grupo focal, ao situarem os modos como

lidam com seus alunos jovens e adultos, como pensam a aula e como definem as

r

atividades para a sua agdo, isto ¢, como definem as agdes especificas de atuagdo no
ambito da aula como professores de jovens e adultos.

Este momento na pesquisa a técnica do grupo focal’ mostrou-se bastante
fecundo em termos de didlogo e de interacdes entre o grupo, por isso optei por situar

essas falas na sua integra:

- A minha turma ¢ sempre o mesmo nimero de alunos, entdo eu tenho sim,
uma certa rotina. Faco chamada, distribuo atividades e vou vendo quem fez
ou o que ndo fizeram em casa. Vou corrigindo a atividade, as tarefas e
ajudando os que ndo fizeram em casa, uns por falta de tempo, outros porque
ndo conseguiram. Vou ajudar os que ndo fizeram, sempre tem aquele que ja
estd na terceira atividade, pois tenho aqueles que tém mais dificuldade, e
outros que vao avangando. Ndo consigo trabalhar num movimento em que
todos estdo fazendo as mesmas atividades ao mesmo tempo! Tem uns que
fazem mais rapido, com maior autonomia e outros que vao precisando de
ajuda, de mediagdo. Aqueles que conseguem trabalhar sozinhos, vao
avanqando. Simone — 34 anos

x — Maria Heloisa — 38
- Mas e quando nfo temos acesso a xerox, ou mimeografo? e Heis T 28 anos

- Nao trabalho s6 com atividades mimeografadas, mas dou uma seqiiéncia,
. . Simone — 34 anos
deixo atividades no quadro. >~ 4%

- Mas tens s6 Fase I? Maria Heloisa — 38 anos

- Sim, agora tenho, mas quando tinha as duas fases juntas na mesma sala, eu
j& me organizava assim também. Eu concordo que é muito mais dificil, mas a
gente consegue dividir o quadro em trés partes e distribuir as atividades.
Muitas vezes trabalho o mesmo texto e os exercicios ¢ que vdo sendo
desenvolvidos por grau de profundidade, e vou realizando varias produgdes
com base naquele texto, Smene 34 anos

- Eu tenho diferentes niveis e como estou sozinha na escola, ndo tem outras
turmas, muitas vezes dependendo das atividades agrupo os alunos em duas
salas diferentes. Quando termina a aula, se sentar ndo levanto! Ai vou
organizando as atividades e trabalho muito em grupo, e agora consigo
perceber que os que tinham mais dificuldade hoje ja conseguem ler ¢ me
dizem “eu agora ja sou inteligente”, ja sei ler. Ou seja, oriento o trabalho.
Agora quando os alunos véo terminando suas atividades um vai ajudando o
outro, mas mesmo assim eles ficam cobrando o olhar da professora. Foi
decidido com a turma, fago sempre a avaliagdo com eles do que funciona, se
tem alguma coisa que eu ndo estou conseguindo oportunizar. A turma decidiu
fazer assim, e muitas vezes, reuno a turma para realizar atividades com todos
juntos. Eu sempre digo para eles, eu sou a professora, mas ndo trabalho
sozinha, trabalho no grande grupo, sempre junto com os alunos, ™~ 40 s

7 A pesquisa com grupo focal consiste na utilizagdo de uma técnica de coleta que se baseia na realizago
de dialogos em grupo, orientados por um moderador, nos quais ¢ possivel levantar as expressoes,
percepgdes, crengas, valores, atitudes e representagdes sociais dos sujeitos participantes sobre uma
questdo especifica.



- E o trabalho do professor como mediador, mesmo ele ndo estando ali eles
trabalham. Simone — 34 anos

(Fonte: Dados da pesquisa 2003-2005)

Materializam-se nas falas indicios de praticas organizadas diferentemente das
previstas na escola dita “regular”, na qual temos um contetido programatico previsto e
todos os alunos devem apreendé-lo ao mesmo tempo, como se os sujeitos tivessem 0s
mesmos ritmos de aprendizagens.

No processo de escolarizagdo de jovens e adultos situado pelos professores
desta investigacdo, percebem-se nos seus dizeres modos de lidar efetiva e objetivamente
com esses diferentes ritmos de aprendizagem, em termos de apropriagdo do
conhecimentos.

As docentes situam que lidam com pessoas com mais conhecimento de que
outros em determinado momento e outras pessoas com um pouco menos. Uma das
particularidades do trabalho de EJA que emerge nos dados ¢ essa flexibilidade que se
constrdi em termos de organiza¢do metodologica e curricular, possibilitando lidar com
esses diferentes ritmos de aprendizagem e com essas diferencas de apropriagao do
conhecimento. Destaca-se o fato da acdo do professor como mediador nesses diferentes
ritmos de aprendizagem.

Esse movimento indica a potencializacdo da organizacdo docente para o
atendimento dos sujeitos jovens e adultos, mas ndo significa constituir um processo de
individualizagdo e homogeneizacao das praticas nesse atendimento.

Outra dimensdo percebida nas suas falas remete aos tempos que os jovens €
adultos acabam tendo para dedicar a seus estudos e as auséncias que sdo obrigados a ter

em funcao das necessidades de trabalho, de questdes de sobrevivéncia e familiares.

O maior problema que enfrento é quando uns alunos, senhores ¢ jovens que
trabalham com empreiteira. Entdo quando estdo perto, fica facil, mas quando
vdo para longe, vém s6 umas duas vezes na semana, ¢ eles mesmos trazem
livros, eles pedem ajuda e dizem: “Professora, ndo me tira da chamada que eu
preciso estudar”! Mirna — 40 anos

(Fonte: Dados da pesquisa 2003-2005)

Destaca-se nas falas destes profissionais a sinalizagdo de um processo de
constituicdo dos processos de escolarizagao que respeita e procura articular o processo
pedagogico as particularidades dos sujeitos jovens e adultos. Essas particularidades
remetem a uma necessidade de flexibilizacdo, tanto curricular, como de organizacao e

validag@o dos tempos escolares, uma vez que,
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Os sistemas que pretendem garantir [os] direitos [de jovens e adultos] tém de
se adaptar a concretude social em que os diversos setores vivem suas
exigéncias, sobretudo quando se trata da infancia, adolescéncia e juventude
populares a quem ndo é dado o direito de escolher suas formas de vida e de
sobrevivéncia. Na historia da EJA, encontraremos uma constante: partir
dessas formas de existéncia populares, dos limites de opressdo e exclusdo em
que sdo forgados a ter de fazer suas escolhas entre estudar ou sobreviver,
articular o tempo rigido de escola com o tempo imprevisivel da
sobrevivéncia. Essa sensibilidade para essa concretude das formas de
sobreviver e esses limites a suas escolhas merece ser aprendida pelo sistema
escolar se pretende ser mais publico. Avancando nessas diregdes, o didlogo
entre EJA e sistema escolar podera ser mutuamente fecundo. Um didlogo
eminentemente politico, guiado por opgdes politicas, por garantias de direitos
de sujeitos concretos. Nao por direitos abstratos de sujeitos abstratos
(ARROYO, 2005, p. 49).

Arroyo alerta ainda para o fato de que, muitas vezes, as analises sobre a EJA
consistem em situar suas fragilidades relacionadas as suas caracteristicas de ensino ndo-
formal, tendendo a buscar valorizagdo no seu enquadramento como ensino formal. No
entanto, o que vejo ¢ que a EJA, ao se constituir em processo de escolarizacdo, ja estd
inscrita em certa sistematizagio e organizagdo. E uma organizagdo que precisa se
constituir com praticas e tempos singulares, como uma escola efetivamente dos sujeitos
jovens e adultos.

Os professores, ao se referirem ao que significa o ensino na EJA, indicam nessa
relacdo — um ato de ensinar, subentendido como mediagdo por um lado, e como ajuda por
outro — o que traz imiscuido, em termos discursivos, uma visao na qual se esfor¢am por

pensar seus alunos em termos de sua “positividade”, mas também com uma visdo

condescendente do aluno:

Posso ajudar meus alunos oferecendo-lhes maior tranqiiilidade e dando mais
atengdo a ele.

Podemos ajudar os alunos dependendo da forma que conduzimos nosso
trabalho, pois na maioria dos casos, o que falta é aumentar a auto-estima
de nossos alunos.

(Fonte: Dados da pesquisa 2003-2005)

Essa positividade e esse olhar de ajuda para com os alunos se inserem num
processo de tentar romper com a visao de ndo-valorizagdo que os sujeitos jovens adultos
fazem de si ao se inserirem em agoes de escolarizagao.

Nas diferentes mediagdes propostas pelos docentes para lidar com o
atendimento pedagoégico na EJA, capta-se uma tensdo permanente de relacdes de
continuidade/descontinuidade entre as praticas tradicionalmente vinculadas ao ensino
fundamental dito regular (origem da maioria dos professores, em relacdo a sua
experiéncia anterior e formacao inicial) e a necessidade de recria-las, de modo a atender

os sujeitos jovens adultos.
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Essa tensdo se indicia pela recriagdo dos modos de atendimento proprio do
ensino regular, tais como a organizacdo dos alunos de acordo com os diferentes ritmos
de trabalho, a idéia da potencialidade dos sujeitos na aprendizagem, o uso de recursos
ludicos, a necessidade de se conhecer efetivamente o sujeito real de direito a educacao,
entre outras praticas. Esse processo evidencia a possibilidade de situarem as
particularidades das praticas escolares da EJA e vem fazendo com que se revise a logica
da organizagdo do sistema escolar “dito” regular, buscando-se “formas mais inclusivas,
igualitarias de garantir esses direitos.” (ARROYO, 2005, p. 43-44).

O sujeito jovem/adulto, ao ter convivido apenas com uma nog¢ao de fracasso na
sua relacdo escolar com o saber, e percebé-lo como uma falta sua, visualiza uma
concepcao de escola identificada como aquela que o excluiu e a qual ndo atribui
significacdo positiva. Além disso, nessa relagcdo truncada que estabelece com o saber,
constroi uma imagem desvalorizada de si. Imagem construida na sua relagdo escolar
com o saber valorizado socialmente. Desse modo, essa imagem ndo esta no sujeito em
si, mas se constrdi na distdncia em que ele se percebe estar em relacio a esse saber.

No entanto, ambiguamente, ¢ essa relacdo com o saber que os docentes
percebem ser a primeira intencionalidade dos alunos ao procurarem a escolarizagao,
conforme apontam na pesquisa: interesse na apropriagdo do conhecimento, marcado
pelo desejo de ler e escrever, uma vez que vivem numa sociedade que valoriza praticas
de uso da escrita e do conhecimento sistematizado. Nesse sentido, a idade adulta passa a
ser percebida como possibilidade do aprender.

Alunos jovens e adultos, homens e mulheres, na sua maioria oriundos dos
segmentos populares, que trazem uma historia de vivéncias de desigualdades sociais
perante o mundo e a escola. Alunos que precisam ser compreendidos como sujeitos
socio-culturais constituidos por percursos proprios de inser¢do no mundo. Os docentes
investigados indicam que captam nas falas de seus alunos de mais idade uma
valorizagdo da escolarizagdo como um elemento importante para o seu
desenvolvimento, ao lhes permitir maior participacao social e maiores possibilidades de
inclusao e manutencao do trabalho.

Perceber essa inser¢do dos sujeitos na atividade sociocultural colabora também
na compreensdo da juventude, situando-a para além do ambito biopsicoldgico da
adolescéncia e diferenciando-a da idade adulta. Ao considerarmos a multiplicidade de
atividades em que os jovens estdo envolvidos na sociedade atual, podemos falar de

juventudes e ndao de juventude. Esse olhar possibilita reconhecer os sujeitos jovens-
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adultos em seus tempos e percursos de jovens e adultos, com modos concretos de
inser¢do e de acdo no mundo social, em situagdes particulares de existéncia, como
produtores de saberes e com o direito de participar dos bens culturais produzidos
historicamente.

Em sintese, analisando os discursos dos professores, € possivel identificar que
neles se inscrevem indicios das solugdes encontradas pelos mesmos para o atendimento
de jovens e adultos. Evidenciam-se assim, esforcos pela constru¢do de uma imagem
profissional valorizada positivamente no ambito da escola e da sociedade. Esse fato
destaca-se na leitura de diferentes falas dos professores, que em varios momentos
apresentam uma visdo comprometida politicamente com relagdo a forma com que
assumem seu trabalho, o que pode ser compreendido por um distanciamento do estigma
e da desvalorizagdo social que ainda hoje estdo vinculados a esta modalidade de ensino,
aos alunos que a freqiientam e, por extensdo, também aos professores que nela
trabalham.

Um outro elemento constitutivo das praticas dos docentes situa-se no
envolvimento do trabalho docente com a questdo relacional. Inscreve-se uma
perspectiva em que ensinar e aprender estdo intrinsecamente articulados por uma
relagdo de intencionalidade, de reciprocidade e de didlogo entre os alunos e docentes.

Essa relagao dialodgica ¢ percebida como uma forma de lidar também com a
imagem de desvalorizagdo que os sujeitos t€ém de si, mediante seu acolhimento para o
processo ensino-aprendizagem. Uma intencionalidade e disponibilidade docente de
acolhimento do sujeito para o ato de conhecimento prové condi¢cdes que podem
viabilizar uma outra relagdo com o saber, mobilizando o aluno para o ato de aprender.

A Educacdo de Jovens e Adultos, ndo se da somente pela oferta da
escolarizacdo e pela viabilizacdo da apropriacdo de saberes, mas também porque os
sujeitos jovens e adultos encontram nessa escolariza¢do um espaco que lhes ¢ de direito

e no qual interagem socialmente.

Algumas consideracoes:

Analisar a docéncia no ambito da EJA no ‘caminhar’ das multiplas
potencialidades do fazer humano, mediante a opg¢do tedrico-metodoldgica assumida,
permite afirmar que a sua constituigdo se dd nas relagdes com os sujeitos € com os

elementos inscritos nas praticas cotidianas do exercicio do trabalho.
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Uma constatacao relevante na pesquisa ¢ a de que o fornar-se professor/a é
uma condi¢do permanente da docéncia, permeada por opgdes, saberes, desejos e
possibilidades. Inscreve-se num constante ‘vir-a-ser’, marcado pela producdo do proprio
trabalho docente e por uma configuragdo de carreira na EJA.

Percebe-se a constru¢do de uma docéncia coerente com as particularidades da
EJA. Nela se visualiza um sujeito que assume, como postura de professor/a de EJA, a
partilha da producdo de referéncias proprias e o compromisso com uma agao
politicamente consciente das dificuldades e dos limites que seu trabalho enfrenta. O
grupo de professores sustenta esse trabalho muito mais em funcdo desse compromisso
com a EJA, do que nas ‘facilidades’ ou ‘vantagens da carreira docente’.

Um aspecto fundamental indicado pela pesquisa refere-se a0 modo como os
educadores de EJA apontam alternativas para se organizar pedagogicamente de acordo
com os diversos niveis de conhecimento e de ritmos de aprendizagem no espago da
aula, buscando lidar efetiva e objetivamente com esses diferentes ritmos de
aprendizagem, em termos de apropriagdo do conhecimento. Isso remete a necessidade
de flexibilizagdo, tanto curricular como de organizacdo e validagdo dos tempos
escolares. E um percurso que busca uma respeitabilidade frente a uma situagio do ser
docente sem a institucionaliza¢do de uma escola para Jovens e Adultos.

Reconhecer que os jovens e adultos vivenciam cotidianamente desigualdades
sociais perante 0 mundo ndo significa acreditar em um determinismo causal de
insucesso na escola. No caso da EJA, ndo pode significar uma fragilizagdo e
aligeiramento da escolarizagdo e da relacdo com o conhecimento.

Por outro lado, apostar em particularidades nas praticas pedagogicas da EJA
significa ndo aceitar a naturalizacdo do fato de vivermos numa sociedade em que tantos
sdao excluidos dos processos escolares e de acesso aos bens culturais. Logo, pensar a
docéncia na EJA significa enfrentar a questdo da exclusdo social e da ‘configuragdo
atual da EJA’ ainda marcada pelo ambito do voluntariado e do assistencialismo.

Evidencia-se na pesquisa as contradigdes e tensdes que marcam €sse processo
de “ser docente da EJA”, evidenciando um movimento que caracterizou todo o trabalho
de formacao continuada — qual seja, compreender a EJA como modalidade da Educagao
Bésica, condigdo que ndo significa a subsungdo da mesma as demais modalidades de
ensino, € nem uma perspectiva adaptacionista ao ensino regular e de criangas, mas ao
contrario, questdes que contribuem para forjar um estatuto proprio para esta modalidade

de ensino, o que implica criar também outro modo de ser docente.
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Temos, assim, uma docéncia que se constitui a0 mesmo tempo em que
promove a constituicdo de um estatuto proprio de EJA, na producdo e acimulo de
saberes tedrico-metodologicos como potencialidade de consolidagdo de um campo
pedagogico e de pesquisa. Defende-se, assim uma formagdo que contemple suas
particularidades e um campo de conhecimentos e saberes teorico-metodologicos
proprios, que permitam pensa-la como area de estudo fundamental nos cursos de

formagdo de docentes em nivel superior.

Caminhamos, na constitui¢do de uma docéncia que se d4 num constante devir
inscrito nas multiplas possibilidades do fazer humano, pois como caminhantes
precisamos saber que “[...] ndo ha caminhos [elaborados a priori], faz-se o caminho ao

andar — tornamos-nos professores e professoras de EJA nesse fazer e nesse caminhar”.
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